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Resumen

La ponencia tiene como objetivo sociaizar y reflexionar, desde la realizacion de un
proyecto de extension universitaria, acerca de la ensefianza de la historia reciente en la
actual escuela secundaria de la provincia de Buenos Aires. Dicha experiencia de trabgo
se enmarcO en la planificacion y gecucion, durante el afio 2015, de una jornada
educativa realizada en la Universidad Nacional de Lujan (UNLu) denominada “Crisis y
formas de organizacion popular en el 2001 argentino”.

La hipétesisinicial de este trabajo es que en los Ultimos afios ddl siglo XX |la ensefianza
de la historia reciente irrumpié en las instituciones escolares a contrapelo de latradicion
y funcién formadora que le fue asignada a la disciplina historia durante la mayor parte
de esa centuria. No obstante, proponemos colocar en tension esta hipotesis a partir de la

citada experiencia de extension.
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Introduccién. El contexto de produccion de la hipotesis general detrabajo

La presente ponencia de elaboracién colectiva tiene como proposito central socializar y
reflexionar a partir de una experiencia de trabajo acotada destinada a la ensefianza de la
historia reciente en la actual escuela secundaria de la provincia de Buenos Aires. Esta
experiencia se enmarco en la planificacion y gecucion, durante € afio 2015, de una
jornada educativa realizada en la Universidad Naciona de Lujan (UNLu) denominada
“Crisis y formas de organizacion popular en el 2001 argentino”.

En esta actividad participamos docentes, graduados y estudiantes de la carrera de
Profesorado en Historia de la UNLu, estudiantes y profesores de una escuela secundaria
de la ciudad de Lujan, emergiendo asi unatrama multiactoral. A su vez lajornadaformé
parte de la etapa final de un proyecto de extension radicado en el Departamento de
Educacién de la UNLu titulado “Debates, problemas y desafios para la ensefianza de la
Historia Reciente en la educacion secundaria” (Resolucion HCS UNLu N° 705-13).
Para dar cobertura a propdsito enunciado, consideramos que resulta adecuado que €
desarrollo de la ponencia logre trascender una narracion meramente episodica-
descriptiva, s bien necesariamente esta Ultima forma parte de la explicacion,
procurando asi otorgarle a trabgjo un carécter analitico-explicativo. Para €lo
utilizaremos una serie de aportes tedricos, conceptuales y procedimentales provenientes
de literatura especializada producida fundamental mente en Argentina.

La hipdtesis inicial sobre la que estructuramos la ponencia es la siguiente: en los
altimos afios del siglo XX la ensefianza de la historia reciente irrumpié en las
instituciones escolares a contrapelo de la tradicion y funcién formadora que le fue
asignada a la disciplina historia durante la mayor parte de esa centuria. ES decir, de una
disciplina sin fisuras interpretativas, habituada a un pasado nacional glorioso y lleno de
héroes, se mutaria a estudio un pasado cercano con caracteristicas traumaticas, con
victimas de carne y hueso, con memorias colectivas y sociales en disputa (Gonzalez,
2014). De este modo, a menos a priori, podriamos pensar que la historia reciente en €l
marco de la ensefianza para adolescentes y jovenes puede ser percibida como una
préctica disruptiva en relacion a la funcidn tradicional de la historia ensefiada en las
escuel as secundarias.

Empero, consideramos que resulta un interesante gjercicio analitico poner en tension
esta hipotesis primaria y general a partir de la mencionada experiencia acotada de

trabgjo, procurando transformase tal vez en un aporte o insumo para (re) pensar la
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imbricada relacion entre historia ensefiada y formacion de ciudadania particularmente
en € actual contexto argentino signado por un sistema institucional democrético de
caracter representativo.

El relato descriptivo

Entendiendo que la ensefianza de la historia, y en particular de la historia reciente,
presenta y propone constantes desafios y probleméticas, en € afio 2014 llevamos a cabo
un ciclo de Talleres de actualizacion historiogréfica y didactica sobre la ensefianza de la
historia reciente orientado a profesores de la disciplinay para estudiantes avanzados del
Profesorado en Historia.

Para ello, propusimos latécnica de taller enmarcada en el andlisisde lateoriay abiertaa
la reconstruccion dialéctica, a través de la reflexion y la revision posterior a la accion,
con €l objetivo de brindar un espacio de trabajo colectivo acerca de la historia reciente,
y los desafios y potencialidades que su ensefianza presenta. Pero dicho proyecto no se
agoto alli: como parte de la gjecucion de una segunda instancia, el equipo de docentes a
cargo del mismo junto a un grupo de los mencionados participantes, planteamos darle
una continuidad, aunque esta vez estableciendo un vinculo directo con los estudiantes
del nivel secundario, quienes también se transformaban en destinatarios del proyecto
como sujetos a quienes los futuros y actuales profesores ensefiaran historia reciente.

A través de una serie de encuentros, planificamos la puesta en préactica de una jornada
coordinada por profesores y estudiantes participes del Taller a la que se incorporarian
estudiantes del nivel secundario, para andizar y trabajar algun proceso de la historia
reciente de nuestro pais. La “Crisis del 2001” fue el seleccionado. Conscientes del
recorte que exige la problematica para poder ser abarcada en una jornada de un dia con
estudiantes de la escuela media, en primerainstancia propusimos trabgjar la crisis de los
partidos politicos tradicional es vivenciadas en dicho contexto.

Sin embargo, tras nuevas reuniones, € ge temético de la jornada dio un giro. Por
cuestiones didécticas y temporales decidimos trabgjar las formas de organizacion
popular surgidas al calor de aquella crisis, con € objetivo de que, a partir de conocerlas
y anadlizarlas, los estudiantes secundarios reflexionen sobre las huellas y rasgos que ellas
dgaron en laredidad actual.

Por lo tanto, en el afio 2015 llevamos a cabo una jornada sobre “Crisis y formas de

organizacion popular en el 2001 argentino”, en la Sede Central de la UNLu. Asistieron a

3



ella estudiantes de 5° y 6° afio de una escuela secundaria de gestion publica ubicada en
la zona céntrica de la ciudad de Lujan, aunque con una poblacion estudiantil
proveniente, principalmente, de zonas periféricas e incluso de otros distritos (como por
giemplo General Rodriguez).

Consideramos adecuada |a participacion de este grupo de estudiantes ya que la temética
se enmarca en los contenidos curriculares de ambos afios (en asignaturas como Historia
y Politicay Ciudadania), asi como también resulta relevante para su formacién politica
y ciudadana, ain mas en pleno contexto (en dicho momento) de elecciones
presidenciales y con la apertura a voto desde los 16 afios. Ademés, con esta jornada
buscamos fortalecer 1os lazos de intercambio y reciprocidad entre laUNLu y la escuela.

La jornada consistio en una primera instancia de reunion de todos los estudiantes en un
mismo espacio para la presentacion y contextualizacion historica de la misma, a partir,
primero, de una breve exposicion de los coordinadores, y luego, de la proyeccion de un
audiovisual que conjugé fragmentos de los documentales “Memoria del Saqueo” (Pino
Solanas, 2003) y “Retratos de un pais. 19 y 20 de diciembre” (Canal Encuentro). Tras
una exposicion dialogada acerca de lo observado en la filmacion, los estudiantes se
agruparon en tres talleres, cada uno a cargo de dos o tres docentes, para trabajar una
forma de organizacion socia y politica y redizar luego una produccion fina que
sintetice lo analizado.

Las aternativas de participacion politica comprendidas en cada grupo fueron las
siguientes. Un grupo trabgo € Movimiento Campesino de Santiago del Estero
(MOCASE); otro, los movimientos de trabajadores desocupados; € tercer grupo analizé
el caso de las fabricas recuperadas por sus trabajadores.

La tercera instancia consistio en un plenario en e que representantes de cada grupo
expusieron su experiencia de trabajo y las principales conclusiones, para luego acceder
a la composiciéon de una conclusion general sobre la tematica, relacionandolo con la
actualidad. Por ultimo, las producciones se expusieron en carteleras de la institucion
educativa de la que los estudiantes formaban parte.

De esta manera, tras dos afios (2014 y 2015) de trabajo y reflexion, logramos un
intercambio y articulacion entre los niveles de educacion superior y secundaria, desde

los distintos actores involucrados: estudiantes y profesores.



Del relato descriptivo al relato interpretativo. Las diferentes variables de analisis

guetensionan y contradicen nuestra hipétesisinicial

a- Las contradicciones subyacentes al interior del texto curricular

La Historia del Tiempo Presente (HTP) aparece como una parcela historiogréfica a
partir de las discusiones relativas a los traumas posteriores a la Segunda Guerra
Mundial, en particular al Holocausto y al colaboracionismo francés, y se institucionaliza
en Europa a fines de la década del “70. A lo largo de su trayectoria, ha recibido
numerosas criticas en torno a su validez como campo de investigacion histérica,
relativas a que su excesiva cercania a las “pasiones presentes” del historiador lo haria
perder una objetividad supuestamente necesaria, a la falta (o sobreabundancia) de
fuentes, y a su indefinicion temporal (Bédarida, 1998).

Las reflexiones disparadas por estas probleméticas han fortaecido a campo
historiografico, Illevando inclusive a su revigorizacion en los dltimos afios. Esta
situacion puede explicarse, por un lado, por la necesidad socia de comprender las
profundas transformaciones mundiales de fines del siglo XX; y por otro, por la
rehabilitacion de la importancia del espacio de o subjetivo producto de la crisis de los
“grandes relatos”. De esta manera, ante la pérdida de expectativas en e futuro la
sociedad presente construye sus identidades con miras a un pasado que debe recuperar
en pos de resolver las experiencias trauméticas recientes; a partir de esto, encontramos
que la actua relevancia de la HTP se enmarca en un contexto de irrupciéon de la
memoriaen & espacio publico (Franco y Levin, 2007:1-6).

En esta linea, encontramos la incorporacion de la historia reciente al curriculum escolar
argentino a partir de la reforma de 1993, con el objetivo de buscar “la consolidacion de
la Democracia en su forma Representativa, Republicana y Federal” (Ley N° 24.195).
Esto nos enfrenta a un desafio en tanto docentes, puesto gque no estamos ante un
contenido mas, sino que se trata de un “pasado presente”, problematico, abierto y
doloroso. Por tanto, en palabras de Gonzalez, emerge como un contenido perturbador
para una escuela convencida de su carécter neutral y poco acostumbrada a las
controversias, inquietante para la historia como disciplina escolar, mas habituada a los
pasados |gjanos, gloriosos y llenos de héroes casi sin fisuras interpretativas; nulo en la
formacion de muchos profesores; contradictorio ya que € “deber de memoria” se
contrapuso a la “demanda de olvido” en pos de la “reconciliacién nacional” durante el

menemismo; huérfano de referencias historiograficas hasta fines de los noventa, por lo
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que recibio tempranos aportes de otras ciencias sociaes; e incomodo, porgque continla
abierto, exige tomar posicion, y nosinterpela (2014:20-21).

Ahora hien, en pos de analizar qué fines persigue e Estado a incorporar dichos
contenidos, debemos enmarcar su accionar en e proceso de globalizacion que ha
erosionado la centralidad de los Estados Nacionales como fuente Unica de legitimacion
identitaria, con €l consiguiente deterioro del rol de la escuela como heredera histérica de
la funcién formadora de la identidad. “Este proceso ha estimulado la apertura de nuevas
formas de concebir la ensefianza de la historia, prevaleciendo la aspiracion a pensar
criticamente y plasmar una ensefianza de la historia nacional abierta hacia el otro y que
integre multiples narrativas histdricas” (Carretero y Borrelli, 2008:202).

A partir de esto, podemos proponer gque el tratamiento escolar de la HTP va a depender
de la relacién entre el pasado representado, las condiciones del presente en € que se
recuerda y larepresentacion del futuro que se quiere construir. De esta manera, ante una
coyuntura conflictiva, desde la cual se avizora un futuro incierto, el Estado argentino
propone tratar los contenidos conflictivos del pasado reciente, rechazando a olvido y
silencio con € fin de resolver los problemas que traumatizan a la sociedad. En este
sentido, encontramos que en € articulo 92 de la Ley de Educacion Naciona de 2006,
dispone como contenidos curriculares comunes a todas las jurisdicciones: “E1 ejercicio
y construccién de la memoria colectiva sobre los procesos tedricos y politicos que
quebraron €l orden constitucional y terminaron instaurando € terrorismo de Estado, con
el objeto de generar en log/as adumnos/as reflexiones y sentimientos democraticos y de
defensa del Estado de Derecho y la plena vigencia de los Derechos Humanos, en
concordancia con lo dispuesto por la Ley N° 25.633” [Ingtituyese €l 24 de marzo como
Dia Naciona de la Memoria por la Verdad y la Justicia. 8/1/2002] (Ley de Educacion
Nacional, 2006 en Gonzédlez, 2014.61-62).

Para reflexionar en torno a como debe ser abordada esta construccion de la memoria
colectiva desde la Historia, nuestro andlisis parte de lo propuesto por Ricoeur a
sostener que “son dos formas de representacion del pasado gobernadas por regimenes
diferentes que, sin embargo, guardan una estrecha relacion de interpelacion mutua:
mientras que la historia se sostiene sobre una pretension de veracidad, la memoria lo
hace sobre una pretension de fidelidad” (en Franco y Levin, 2007:8). A partir de esto,
encontramos que e Estado propone construir una memoria colectiva superadora del
“olvido y perdon” menemistas, mediante el analisis del pasado reciente. Por tanto, es a

partir de contenidos propios de la HTP, que se encuentran en los disefios curriculares de
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Historia para5° y 6° afo de la escuela secundaria de lapcia. de Bs. As., que se propone
construir una ciudadania que ya no se base en € patriotismo, sino en los valores
democraticos.

En este sentido, se evidencia lo planteado por Cercadillo a plantear que “la ciudadania
solo se puede contrastar cuando se ha adquirido una conciencia histérica: sin conciencia
histérica no hay conciencia socia. La historia es una excelente preparadora de
ciudadanos con conciencia social y participativa, precisamente porque es capaz de
cambiar la vision del mundo que tienen los alumnos” (2012:208). De esta manera, y de
acuerdo alo propuesto por De Amézola, encontramos que las implicancias politicas de
la ensefianza de la historia reciente consisten en presentar al pasado como motor de la
accion para el presentey e futuro (2003:13).

Ahorabien, cabe preguntarnos de qué forma el Estado manifiesta sus objetivos politicos
en la normativa curricular de la ensefianza de la historia reciente respecto a la
problematica abordada en la jornada que realizamos. En primerainstancia, al anaizar €l
disefio curricular de 5° afo de la escuela secundaria, encontramos en la unidad N° 5,
titulada “Los legados de una eépoca”, el siguiente contenido a ensefiar: “Argentina en la
Ultima década: La crisis del 2001. El retorno de la centralidad del Estado. Las politicas
publicas como gjes articuladores de los cambios actuales. Revalorizacion en las formas
de participacion politica” (Disefio Curricular 5° afio Historia, Direccién General de
Cultura 'y Educacion, Bs. As., 2011:22). De esta manera, la crisis aparece causada por
los mismos “villanos” que ocasionaron los males anteriores, la dictadura y el
neoliberalismo, de modo que & Estado superara estos problemas recuperando su
centralidad y promoviendo politicas publicas tendientes a la inclusion socia y a la
recuperacion del tgjido social através de la participacion politica.

No obstante, en relacion a resto de los contenidos que competen al campo de la historia
argentina reciente se evidencia que € espacio dedicado en € disefio a la problemética
del 2001 es reducido. Incluso en e disefio curricular de 6° afo, que se encuentra
orientado a la profundizacion de las teméticas de HTP e incorpora como egje transversal
su metodologia disciplinar, los contenidos a trabajar mediante los proyectos elaborados
por los alumnos se limitan a dos ejes: “Los afios “70. Movilizacion social y represion”, y
“Los afios ‘80 y “90. El regreso de la democracia, la crisis del Estado y neoliberalismo”.
Més alla de que se establece que “la Historia Reciente trata acerca de los hechos
traumaticos que dejaron huellas profundas en el proceso social” (Disefio Curricular 6°

ano Historia, Direccion Genera de Culturay Educacion, Bs. As., 2012:40), lacrisis del
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2001 aparece completamente ausente, inclusive de los contenidos a ensefiar detallados
en cada unidad.

Empero siguiendo esta légica, se puede inferir que € relato histérico sobre e 2001
argentino se presenta de modo similar a de la ultima dictadura civico-militar: €l
neoliberalismo causd la crisis que fue superada a través de un Estado inclusivo y
respetuoso del Estado de Derecho. Es decir, se recuerda €l pasado através de unalégica
binaria de “héroes y villanos”, que al cristalizarse obtura la aprehensién compleja del
pasado, e induce a una aceptacion acritica y formalista de los valores democréticos
(Carretero y Borrelli, 2008:212) y, en lo referido a la crisis del 2001, de las nuevas
formas de participacion ciudadana que el Estado busca promover en los jévenes.

De esta manera, la ensefianza de la historia reciente prescripta por €l Estado tiende a
crear una Unica memoria colectiva; “existe una suerte de reificacion de la memoria, una
creciente tendencia a considerarla un valor en si mismo” (Levin, 2007:10). Esto se
contrapone con la idea de memoria como una narrativa parcial y subjetiva, por 1o que se
impide larelacion de interpelacion mutua con la HTP gue presentamos previamente.
Asi, y tal vez de forma no intencional, emergen en estos documentos publicos modos de
concebir &l pasado vinculados a concepciones historiograficas que tienden a materializar
un relato univoco que debilitan en la préactica la formacion de una ciudadania
democrética, critica y plural. Un aspecto, este Ultimo, de nodal importancia que es
enunciado como uno de los objetivos de la ensefianza de dichos contenidos. De esta
forma, podriamos decir que “la repeticion de un mismo relato invariable alo largo del
tiempo puede no indicar el triunfo de la memoria, sino su derrota” (Carretero y Borrelli,
2008:213).

Finalmente, encontramos que €l caracter disruptivo de la HTP se ha diluido a ser
incorporada a curriculum escolar de acuerdo a una logica que tiende a reproducir las
caracteristicas de la historia escolar tradicional, para asi ser capaz de elaborar un relato
homogeéneo en torno ala construccion de ciudadania.

b- Las contradicciones de nuestra hipotesis general que emergen de las voces y
relatos de algunos de los actor es que participaron delajornada

Durante la jornada realizada con estudiantes del nivel secundario, la mayoria de ellos
expresaron (por medio de una encuesta escritay andnima) un escaso conocimiento de la
temética trabajada ese dia: “Crisis del 2001 y las formas de organizacion social surgidas

después del estallido”. En los casos donde se hacia mencion de la misma como un
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contenido escolar (tanto de la asignatura Historia como de Politica y Ciudadania y
Trabgjo y Ciudadania), se remarcaba su abordaje superficia y ligero. En cambio,
destacaron & conocimiento aportado por las experiencias de sus padres y familiares
durante aguella época, o la informacion obtenida a través de sitios en internet y la
television.

Identificamos como una explicacion posible al desconocimiento de la temética por parte
de los estudiantes, 10 sefialado en el apartado anterior, en donde mencionamos que la
“Crisis del 2001” es un contenido marginal o ausente en los disefios curriculares de
Historia. En los disefios de 5° y 6° afio, se destacan como temas de la historiareciente la
altima dictadura civico-militar o la guerra de Malvinas, mientras que la crisis 2001 no
presenta ninguin tratamiento especial y parece ser incorporada por una cuestion
meramente cronol ogica.

De esta manera, acordamos con € planteo de De Amézolay Cerri quienes maniefiestan
gue “aspectos traumaticos del pasado argentino aun mas recientes en el tiempo que la
dictadura, como son las consecuencias sociales de las politicas neoliberales de los afios
‘90 (que en buena medida fueron una continuidad de las implementadas por la dictadura
civico-militar en los “70) o la profunda crisis econdmica, social y politica que exploté a
fines de 2001”, no ocupan el centro del debate. “Sin embargo, es & Ultimo gobierno
militar el que sigue demandando una atencién casi exclusiva” (2008:29).

Como complemento o ampliacién de esta tension podemos pensar en la necesidad que
se plantea desde € Estado de introducir estos contenidos a curriculum a fin de dar
cumplimiento a determinadas conmemoraciones, como por gemplo € 24 de marzo,
Noche de los Lé&pices, etc. (Levin, 2007:1).

Pero también observamos que en un contexto general de incremento de contenidos, la
“Crisis del 2001” quedo ubicada al final de los disefios curriculares de 5° y 6° afio de
Historia, razén por la cual la mayoria de las veces no se suele llegar atrabajar durante e
ano, quedando relegada en detrimento de otros contenidos. Es vox populi que muchos
docentes argumenten que las horas asignadas a su disciplina “son escasas para el
desarrollo y la profundizacién de todos los temas. La apelacion a la extension del
curriculo es con frecuencia una excusa para evitar € tratamiento de temas
controversiales, pero advierte también sobre la persistencia del criterio cronoldgico
lineal como Unico posible para la seleccion de contenidos” (De Amézola y Cerri,
2008:23). Por eso mismo, muchas veces se suele hacer mencion de la imposibilidad de

avanzar en e desarrollo de los contenidos curriculares ya que muchos estudiantes no
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tendrian un conocimiento de los contenidos minimos de historia que seria necesario
para “comprender” hechos y procesos histéricos que son posteriores en un sentido
cronoldgico. Esto justificaria en consecuencia evitar o no intentar avanzar y profundizar
los temas relacionados con el pasado reciente.

Este argumento se sostiene en una concepcion linea de la historia segun la cua resulta
necesario abordar todos los hechos histéricos ya que, siguiendo una |dgica cronol égica,
unos producen otros y su encadenamiento conduce necesariamente hacia el presente. En
este caso, la crisis seria una consecuencia inevitable del neoliberalismo (que hunde sus
raices en e proyecto economico de la dictadura), y a su vez ésta es superada gracias a
un Estado inclusivo y respetuoso del Estado de Derecho. Asimismo, esta concepcion
cronoldgica del tiempo histérico hace que muchos hechos no ameriten un abordaje
especifico que pueda distinguirlos de otros procesos 0 contextos méas amplios que se
enuncian en los contenidos curriculares. En este sentido, la “Crisis del 2001” no seria
mas que la una consecuencia de un proceso mas amplio y generalizado como son las
politicas neoliberales de los afios ‘90, mientras que el estallido y las jornadas de
diciembre representarian un detalle “de color” de aquella época.

Aparte de estas causalidades (explicaciones) posibles que encontramos ante las voces de
los estudiantes enunciando “el escaso conocimiento de las tematicas vinculadas con la
Crisis del 2001”, inferimos otros motivos que emergen de otras voces que no Son
solamente la de los estudiantes.

En este sentido identificamos que existe cierto consenso socia acerca de algunos hechos
del pasado reciente como son Malvinas o la Ultima dictadura (quiza por su relativa
lgjania tempora para muchos de los actores sociales de nuestro tiempo, aungque no
habria que perder de vista el avance en materia de Derechos Humanos impulsado
durante los ultimos afos por parte del Estado Nacional: derogacién de las denominadas
“leyes de impunidad”, reapertura de los juicios a los responsables de la ultima dictadura
y una fuerte inversion en politicas de la memoria), hay otros hechos que aln representan
un objeto caliente, despertando pasiones y controversias. Se trata de acontecimientos o
procesos considerados por diversos actores de la comunidad educativa como
potencialmente viables para “hacer politica” dentro de la escuela, de manera tal que su
tratamiento suele generar incomodidad no solo entre docentes y directivos sino también
en lacomunidad de pares e incluso entre |os propios estudiantes.

En este sentido pudimos registrar y evidenciar variadas respuestas. Por un lado, en una

de las instancias de concrecion del proyecto que implicd una entrevista con uno de los
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responsables de la escuela secundaria, quien se mostro interesado en la propuesta; pero
al mencionar el eje tematico de la jornada (“formas de participacién politicas en el
contexto de la Crisis del 2001”) manifestaron una primera restriccién solicitando al
equipo responsable de dicha jornada “no manifestar contenidos ‘politicos’ ni
‘partidarios’”.

También algunos de los estudiantes que participaron de la jornada manifestaron en las
encuestas gue la temética les parecia interesante, pero ante la pregunta acerca de s
tenian “algun tipo de vinculo con espacios de participacion politica que no sean las
elecciones a nivel nacional, provincial y local”, la mayoria respondié que “no
participaban” y que no se involucraban en la “politica”.

Por otro lado, una vez realizada la jornada con los estudiantes de la escuela secundaria
en la universidad, la misma adquirié conocimiento publico por medio de la prensa local
dejando la posibilidad (por medio de un foro en su version digital) que la comunidad de
lectores manifieste sus opiniones acerca de los objetivos, tematicas, etc. desarrollados
durante la jornada:

“Que pena la UNLu, copada por militantes y profesores totalmente ideologizados. A fin
de lograr la excelencia académica el ABC de la cuestion es que sea totalmente apolitica
y todas las energias se orienten hacia el saber y el mérito”.

“El lavado de cabeza que sufren estos jovenes alumnos por parte de las autoridades (...)
¢ Qué buscamos formar resentidos sociales o ignorantes?”

“Es asombroso como esta universidad tiene catedras que fomentan e retroceso
histérico. Podemos estudiar hechos del pasado, pero o inaudito es que quieran volver a
pasado™?.

Estas diferentes voces nos permiten profundizar nuestro marco interpretativo y pensar
varias cuestiones. Por un lado, consideramos que € criterio de asociacion entre la
ensefianza de la historia de los movimientos sociales surgidos al calor de la “Crisis del
2001” con una ensefianza de “contenidos politicos” es un criterio puramente positivista,
ya que “opone de manera irreconciliable el ambito de la historia al de la memoria”
(Carretero y Borrelli, 2008:204) y al mismo tiempo considera “peligroso” la cercania
cronoldgica entre el pasado y € historiador. Hecho que puede ser juzgado como perdida
de objetividad.

! Publicado en e bisemanario El Civismo. “Jornada Educativa en la Universidad Nacional de Lujan”.
Lujén, 16 de noviembre de 2015. Version digital. Actualmente (mayo de 2016) dichos comentarios de
lectores fueron eliminados de la web.
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Por otro lado, identificamos que |o controversial del contenido propuesto paralajornada
(tanto parala direccidn de la escuela, como para los padres, estudiantes y la comunidad
local en general) coincide con gque en la practica escolar es un contenido ausente o
margina en las clases de historia. Como sefiallan De Amézola, Dicroce y Garriga, S
bien “el curriculo prescripto ordena su tratamiento (...) y los manuales escolares intentan
presentar al pasado cercano con mas detalle, en su afan de dar respuesta a las exigencias
de los programas de estudios, (...) las précticas docentes se ocupan con obstinacion de
eludir esa actualidad controversial” (2009:104). La ensefianza de la HTP no siempre se
corresponde en las aulas con los propositos del disefio curricular ni con los objetivos
gue pretenden promover las leyes de educacion actuales. Por € contrario, su tratamiento
recorre una escala que va de la informacion estereotipada de los manuales a una
relativizacion extrema de esas directivas. “Si nos adentramos en el cotidiano escolar,
advertimos que la historia reciente cobra significados heterogéneos y posee diferentes
valoraciones en funcién de los actores propios de cada ingtitucién educativa (...) La
escuela no es sdlo un mero agente transmisor de contenidos elaborados fuera de ela
Por el contrario, genera un amplio conjunto cultural original que incide, transformay se
transforma a partir de la cultura presente en el contexto social donde se encuentra
inserta” (Billan, 2013:5).

Conclusiones...

Estas mltiples voces ponen en tension nuestra hipétesis inicia en la gue plantedbamos
gue en los Ultimos afios ddl siglo XX la ensefianza de |a historia reciente irrumpié en las
instituciones escolares a contrapelo de la tradicion y funcion formadora (relato
homogeéneo y univoco), iniciando € estudio de un pasado cercano con caracteristicas
traumaticas en la que emergian memorias colectivas y sociaes en disputa. Estas voces
gue tensaron y cuestionaron fueron matizando nuestro marco hipotético inicial, nos
permiten abordar € problema de la historia ensefiada, en particular |a historia reciente,
desde nuevos interrogantes y problemas que fueron emergiendo de las instancias de
reflexion sobre nuestra propia practica como docentes de historia.

En este sentido, identificamos en una primera instancia las probleméticas que
emergieron a interior de los disefios curriculares vigentes, que es una cuestion que ya
viene siendo investigada desde hace varios afios y en donde se evidencia, en términos

mas 0 menos generales, una continuidad de relatos histéricos basados en l0gicas
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binarias de “héroes y villanos” sumado a criterios cronologicos lineales y a la
marginalidad de algunos contenidos de la historia reciente mas cercanos a nuestro
tiempo. Ello da como resultado, si pensamos en términos de continuidades, una vision
mas bien de tipo “tradicional/positivista” de la historia ensefiada, en el marco de la
ensefianza de unos contenidos que en su aspecto formal, son una consecuencia de la
intencion de actualizar historiogréficamente la historia ensefiada. Es decir, cambian los
contenidos a ensefiar pero no cambian las concepciones epistemoldgicas sobre la
historia ensefiada (M aestro Gonzdl ez, 1997). De esta manera, el caracter disruptivo dela
HTP se ha diluido a ser incorporada a curriculum escolar de acuerdo a una l6gica que
tiende a reproducir las caracteristicas de la historia tradicional, para asi ser capaz de
elaborar un relato méas bien homogéneo en torno ala construccién de ciudadania.

En una segunda instancia, identificamos a partir de la reflexion de nuestra experiencia,
una serie de probleméticas que de forma genera las podriamos vincular con €
pensamiento del profesor de la escuela secundaria y también con € profesorado de
historia, cuestiones que vienen siendo investigadas y que nosotros venimos
profundizando en ponencias e investigaciones anteriores.

Aqui nos encontramos con las concepciones de los profesores y de los futuros
profesores de historia y, siguiendo a la literatura especializada, existiria una cierta
legitimad (desde la “lejania”) en la ensefianza de la historia de la Guerra de Malvinas y
la dictadura civico-militar de 1976 a 1983. En contrapartida los procesos historicos méas
cercanos a nuestro tiempo quedan marginados (al igual que en los disefios curriculares)
0 anulados directamente en e contexto aulico de la actual escuela secundaria. También
nos encontramos con que la ensefianza de la historia de la “Crisis del 2001” es leida o
interpretada como un contenido vinculado mecéanicamente a la politica, al *“hacer
politica”, en un sentido peyorativo, es decir por fuera de los supuestos marcos de
neutralidad ideologica que implicarian las disciplinas cientificas, manifestando
nuevamente concepciones (neo)positivistas sobre las ciencias sociales, negando los
posi cionamientos ideol 6gicos en un pasado mas lg ano.

En una tercera instancia, pudimos identificar una serie de contradicciones que
aparecieron a la luz de la triangulacion de la informacién que pudimos obtener de
nuestra experiencia. Nos referimos particularmente a la contradiccion entre 1o que €
Estado manifiesta (en los disefios curriculares) como contenidos necesarios a ensefar y

2 Para mayor informacion consultar http://www.didacti cadel ahistoria.unlu.edu.ar/20=node/13
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sus objetivos de ciudadania critica, y la relativa autonomia que tienen las escuelas y sus
profesores con respecto a tratamiento, marginacion o negacion de esos contenidos. Esto
nos permite visualizar que lo normativo no se traduce en préacticas mecanicas de la
norma, por el contrario las practicas escolares estan influidas por multiples tradiciones
en las que convergen distintas miradas de la historia, de la funcion socia de la
ensefianza de la historia, del tipo de ciudadano que se quiere formar, etc.

Es en estas instancias de autonomiay préacticas consuetudinarias que se despliegan en €
universo escolar en lo referente a contenido, donde identificamos que hay otros actores
y précticas sociaes vinculadas a la ensefianza de la historia en general y de la historia
reciente en particular, que no venimos abordando de manera sistemética, pero que
emergen como problemas centrales al momento de pensar la historia ensefiada y como
posibles lineas de investigaciones futuras. nos referimos particularmente a los
programas y orientaciones didécticas y a las practicas de seguimiento del desarrollo del
contenido en € aula en la que intervienen, por un lado, los agentes oficiales como
directivos con sus equipos de trabgjo e inspectores y por otro lado, € pensamiento de
los padres y sus formas de concebir el trabajo escolar de sus hijos y de las tareas
institucionales, y por ultimo, las dificultades, prioridades y concepciones que tienen los

estudiantes.
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