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Cont eni dos nini nos de | a asignatura:

Las practicas docentes se realizaran bajo |a nodalidad de
taller Tedrico-practico, en el cual se orientara al alumo
en la planificacion de las actividades. Los docentes a
cargo del Taller, supervisaran |as practicas de 1los
al umos (de por | o nenos, veinte horas a cargo de un m sno
curso), a la vez, que la préactica docente se tomara cono
tema de reflexion.”?!

Periodo de vigencia: 1° cuatrinmestre de 2015 vy 1°
cuatrinmestre de 2016. -
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Fundanent aci 6n

Residencia y Préactica de |la Enseflanza es la dltinma de |as
tres Gnicas asignaturas que integran el Area Pedagégi ca del
Pl an de Estudi os del Profesorado en Historia.

El Trabajo en la asignatura se desarrollara segun Ila
técnica de taller, enmarcando el proceso de residencia y
practica docente en el analisis de la teoria (el saber
organi zado) abierta a la reconstruccion dialéctica, a
través de la reflexidon y la revision posterior a |la accion.
Por tanto se considera que el sujeto, en el proceso de
el aboraci 6n del conocimento, ha de tener un caracter
activo, operando |la transformaci 6n de si msno y del objeto
de dicho conocim ento, en este caso la  practica
docente(praxis reflexiva)? Se destaca, asi m sno, | a
necesidad de tomar en cuenta l|a pluralidad de |as
rel aci ones que exi sten en t odas | as si tuaci ones
pedagdgi cas, el descubrim ento de | as t endenci as
contradictorias de |os procesos analizados historicanmente
y el caréacter social de la actividad cognoscitiva que
i nplica intercanbi o de opiniones y cooperaci 6n solidaria en
| a cl ase.

El pensar y proyectar |a actividad docente, deberé& integrar
necesari anent e per spectivas y concepci ones
epi st enol 6gi canent e congruentes del canpo historiogréafico y
di dactico, por lo que se propondra rescatar, actualizar vy
rel aci onar | os conoci m ent os i ncor por ados por | os
estudiantes a lo largo de toda la carrera. Se destaca que
es de singular inportancia el conocimento disciplinar en
| a organi zaci 6n de | as propuestas didacticas.

En razon de que |la actuacion de |os estudiantes conp
futuros pr of esi onal es de |a educacion inplica a)
desenpeflarse en miltiples situaciones educativas (de
ensefianza, de planificaci on, de cooperaci 6n, de direcciodn,
de asesoram ento, b) integrarse a instituciones en que se
est an desarrol |l ando procesos de adecuaci 6n a las politicas
educativas vigentes en |la provincia de Buenos Aires c¢)
conprender |a educacién desde wuna perspectiva socio-
hi st 6ri co-politica-econém ca-cul tural (cont eni dos gue
corresponden al area de politica educacional que no
contenpla el plan de la carrera), se incluye una unidad
que enfoca el tena.

Las uni dades di dacticas se han secuenci ado en el progranma
comenzando con Jla reflexion sobre las propuestas de
ensefianza en el aula, el contenido historico transfornado
en contenido de ensefianza y las caracteristicas de |os
estudi antes y docentes, que corresponden a |o que se

2 Sanchez Vazquez, Adolfo (1982) “Filosofia de la Praxis” Siglo XX| Editores. México. Pag 19.-




denom na actualnente en la provincia de Buenos Aires,
Escuel a Secundari a Basica y Escuel a Secundari a Superi or.

A cont i nuaci 6n se trabaj ara sobre el contexto
i nstitucional global y nacional de las ultims décadas del
siglo XX y principios del siglo XXI, en que se han

real i zado | as transfornaci ones del sistema educativo.

La dltima unidad incluye aspectos relativos a |a ensefianza
superior, en la que |los futuros profesores podran ejercer
su profesidon y a |l a ensefianza universitaria, integrando en
este caso las funciones que debe cunplir este nivel
educativo en cuanto a la profesionalizacién para el
desenpeiio en los niveles del sistema educativo y Ias
activi dades propias de | a enseiianza en el nivel.

Esta secuencia se realiza en funcion del tienpo disponible
en un cuatrinestre, evidentenente exiguo para que |os
estudi antes se encuentren en condiciones de iniciar sus
practicas preprofesionales antes del receso invernal. Es
necesario tomar en cuenta que en los ultinos afos, | a
actividad de Residencia se prolonga hasta el nes de
setienbre inclusive y para ello se solicita |a autorizaci 6n
correspondiente a Secretaria Académica y la anpliacién de
| a cobertura de seguro personal -ART- para |os estudiantes
resi dent es.

Un lugar central ocupa la reflexidon sobre las relaciones
gue se establecen en el aula en las particulares
situaci ones que transita actual nente | a escuel a secundari a:
La obligatoriedad escolar secundaria y nedidas de
asi stencia social han col aborado para que se incorporen a
| as aul as, estudi antes que antes no |l egaban a ellas. Estas
nmedi das han |l evado justicia a nmuchos adol escentes que no
podi an acceder a |a educaci 6n secundaria. No obstante es
necesari o tomar en cuenta que |os sujetos portan diversidad
de culturas, por |lo que miltiples conportamentos se

mani fiestan en las relaciones entre |os alumos, entre
alumos y profesores y respecto del contenido histérico que
es objeto de ensefianza. Resulta asi i nprescindi bl e

informarse y reflexionar sobre la |6gica de |las rel aciones
que debieran privilegiarse en |las actividades de ensefanza
y de aprendizaje entre estudiantes, con |os docentes vy
especi al mrente con el conocimento histérico.

La observacidon de la practica y la teoria, nuestran la
i nportancia que adquiere el que |os estudiantes puedan
establ ecer relaciones entre lo estudiado y su situacién
social, econ6nmica y cultural actual sin caer en el
anacroni sno, conb expresa E. Florescano: “Por el sentido
prof undanmente actual de este tipo de recuperacion de lo
acont eci do, el pasado entra en el presente conb cosa Viva,
obra en él con la msm o senejante fuerza que |o




contenporaneo y |as reactualizaciones que de él se hacen
transmten sin dilaciones y con toda su carga enotiva | as
poderosas presencias del pasado en las contiendas de
nmomento actual’?

Por otra parte, si bien en el estudio de la historia el
material escrito y por tanto la l|ectura, ocupa un |ugar
central en el aprendizaje; |os recursos variados e
i nteresantes, incluyendo las TIC, proveen una experiencia
de |l a cotidianeidad en el pasado, de |as obras realizadas
por quienes nos precedieron, etc., indispensable para
conprender lo que el relato historico y la teoria ofrecen
cono nenoria, en |la que |os estudiantes han de identificar
| uchas, conflictos y realizaciones. Su utilizacion en el
aul a favorece el conprom so de | os estudiantes con la tarea
y posee invalorable fuerza en I|a conprension de Io
historico. En el prograna que se presenta, se incluyen
activi dades que aportan en el sentido de proveer a |os
futuros docentes de experiencias de visita a lugares
historicos y participacién en actividades artisticas que
den cuenta de lo historico. Se intenta con ello, recuperar
una experiencia que si bien presenta dificultades de
organi zaci 6n, resulta de gran valor cuando se la planifica
de nodo correcto. Se intenta con ello que los futuros
docentes pasen por las experiencias que luego han de
posibilitar a sus alummos, entendiendo que no es soélo de
manera di scursiva conp se forma a un docente.

Se prevé mantener |la visita, en el prinmer afo de vigencia
del programa, al Centro clandestino de detencidn que
funcioné en la ESMA, durante la ultima dictadura mlitar
hoy “Museo de la Memoria”; por otra parte y en funcioén de
la relevancia que posee el arte en |a ensefianza de la
historia, se concurrirad a presenciar una obra de teatro que
recrea aspectos historicos.

En anbos casos se trata de contenidos que incluyen |o0s
docunentos curriculares para el nivel secundario y se prevé
gue | os est udi ant es futuros docent es sel ecci onen,
pl ani fiquen y organicen con conocimento de |la normativa
existente en la  jurisdicciodn provincial “salidas
educativas”, con alumnos del nivel. En el segundo afio de
vigencia del programa, se prevé realizar tareas simlares
con concurrencia a otros sitios de interés histérico vy
artistico que se determ naran oportunanmente. Se agrega conp
anexo docunmentos en que se trata especificanente anbos
t emas.

% Florescano, E. (1986 -82 edic.):”De la historia del poder a la historia como explicacién”. En Pereyra, C.
y otros “Historia ¢Para qué?” Edit Siglo XXI. México. Pag 94.




En el desarrollo de |as unidades didacticas se retonmaran
cont eni dos ya trabaj ados en | a asignatura Di dacti ca General
y Especial de la Hstoria por |lo que es reconendable
tenerla cursada y/o aprobada —aunque no corresponda a |as
correl atividades que se incluyen en el Plan de Estudios de
la Carrera-. Se recomenda asimsno, tener cursadas y/o
aprobadas |as asignaturas: Historia Argentina I, Il y III,
Hi storia Contenporanea, Historia de América IIl e H storia
de las ldeas Politicas, dado que, tenmas que se contenplan
en estas asignaturas podréan desarrollarse en |as préacticas
docentes en el nivel secundario, en razén de las ultinmas
modi fi caci ones curricul ares en este nivel de ensefianza*. La
experiencia nuestra afio a aio, gue se presentan
dificultades adicionales a |os estudiantes que no |as han
cursado y/ o aprobado.

Las unidades didacticas del programa cuentan con: 1)
bi bliografia especifica que se considera de obligatorio
conocimento por parte de |los estudiantes 2) Se agrega una
bi bliografia anpliatoria que puede ser de utilidad para
profundi zar o anpliar el desarrollo de algun tema. Por
ualtino se aconpafia una bibliografia general en |la que se
encontraran referencias a temas abordados en mAs de una
uni dad di dacti ca.

(bj eti vos

Concr et ar un anbito de intercanbios que permita
explicitar |los problemas, tenores y expectativas de |os

al ummos- practi cant es; anal i zar su consi stenci a,
determinar y orientar el trabajo con sentido critico
solidario, cooperativo y responsable por su propia

f ormaci 6n prof esi onal

Interpretar |as transfornaciones de |a practica docente,
de la institucion educativa y del sistenma educativo en
su conjunto, conb parte de las politicas orientadas
haci a | a educaci 6n en un nonento histoérico.

Anal i zar | as per spectivas hi st ori ogr afi cas y
epi st enol 6gi cas presentes en |os curricul os oficiales de
Hi storia y en los textos disponibles para el nivel
secundari o.

4 Latransformacion operada en la estructuray el curriculo de ensefianza secundaria con la Ley Federal de
Educacion (1993) su reemplazo por la Ley de Educacion nacional (2006) y lasancién delaley
Provincia de Educacion(2007), origind un proceso que se continlia aun: se afianzan e integran
contenidos que generalmente se asignan a los estudiantes residentes para desarrollar sus practicas
(historiareciente, historia de movimientos sociales etc)




I nterpretar | a real i dad obser vada, a ni vel
institucional, de la tarea docente en el aula, del marco
curricular, etc. en funcidén de detectar factores que
i nci den en | os procesos de ensefianza y aprendi zaj e.

Prof undi zar en el conocimento de |os estudiantes que
cursan el nivel secundario de ensefianza, su desarrollo
cognitivo-social y los problemas y perspectivas que
enfrentan en el nomento actual, contrastando |as teorias
sobre | a adolescencia con las caracteristicas de |os
conportamentos y las experiencias de |os adol escentes
con | os que se desarrollaran |as practicas de docenci a.
Consi derar material bibliografico especifico y analizar
propuestas de organizaci6n didactica en l|la ensefianza
secundaria, relativas a | a ensefianza de |la Historia.

El aborar propuestas de progranmaci 6n di dactica que tonen
en cuenta l|la formulacién de objetivos, seleccion vy
organi zaci 6n de contenidos, propuestas de actividades,
el aboraci 6n de nmaterial es didacticos y evaluaci én, para
desarrol l ar procesos de enseflanza que superen el nodelo
tradi ci onal y prormuevan la participacion critica,
reflexiva, profunda de trabajo con 1o0s contenidos
hi st ori cos.

Desarrol lar un periodo de practicas docentes, |levando a
cabo | as propuestas didacticas el aboradas y fornmalizando
| a refl exi 6n sobre | as propias practicas.

[ niciar un proceso de consti tuci 6n del oficio
pr of esi onal docente en forma gradual, segura vy
responsabl e.

Cont eni dos:

Unidad 1:En el aula: la programaci 6n de |as activi dades de
docentes y estudi ant es.

a) El quehacer del docente y de los estudiantes en la
escuel a secundaria del siglo XXI. El profesor de historia
en el aul a.

b) La disciplina historia en |a escuela. Aspectos
curricul ares.

c)La progranmaci 6n di dactica. Los objetivos de |a ensefianza
de la historia. La clase. Los tres nonentos de |a cl ase

d) Proceso de ensefianza y proceso de aprendizaje de |la
hi stori a.




e) La ensefianza del contenido histérico. Estrategias de
enseflanza, pr opuest as de acti vi dades. Cont eni dos.
Interrelaci 6n en funci én de | a propuesta de ensefianza.

f) Los recursos: La cartografia y los mapas. El Arte en |a
ensefianza de la Historia: Filnms. Fotografias Teatro,
Literatura. Visitas a lugares historicos. Fuentes: Tipos de
fuentes. Lectura con los alumos.Guia de preguntas. Los
manual es escol ares cono objeto de estudio.

g) Uso de las TICS en el aula y en la enseflanza de la
hi stori a.

h) La observaci 6n sistenmatica de situaci ones pedagodgicas.

Canpos de observaci 6n. Recoleccion de datos. Analisis e
i nterpretaci 6n de datos. Presentaci 6n de |os resultados.

Trabaj os préacticos de | a Unidad:

a) Elaboraci6on (asistida por auxiliares) de planificacion
anual y de unidad didactica de |as asignaturas Historia, de
al gun curso de ESB o ESS o de Politica y ciudadania.

b) El aboraci 6n de propuestas didacticas para la clase de
Hi storia con sel ecci 6n de recursos didacticos

(Anbos trabaj os de presentaci 6n individual)

Bi bl i ografia especifica:

Adanovsky, E :(2010) *“¢ Para qué estudiar |a Revoluciodn
Rusa?” en Cernadas,J y Lyvovich,D (ed) “Historia para qué.
Revisitas a una vieja pregunta” ppl83:204. Pronmeteo Bs. As.

Ai senberg, B.: (2010) Ensefiar Hi storia en l|a lectura
conparti da. Rel aci ones entre consignas, contenidos vy
aprendi zaje. En Siede,l.: (conp) C encias Sociales en la

Escuela- Criterios y propuestas para |la ensefianza Bs. As
La Crujia Edit.1° edicion.

Blanco, N.: (1994) Los contenidos del curriculum En:
Angulo, J. y Blanco, N (conps). Teoria y desarrollo de
curriculo. Univ de Malaga Edit. 12 Edici 6n. Ml aga. Espafa.

Bl anch, J. P.: (2003) Enseiflar a enseiflar historia: la
formaci 6n didactica de | os futuros profesores de historia,
en “Miradas a la Historia” Universidad Auténoma de
Bar cel ona 55:78




Borel, MC ; Milet, MA., Mdelo pedagdgico y puesta en
di scurso, Asociacion Latinoamnericana del estudio del
di scurso, Actas del 3er. Col oqui o nacional, UNS.

Burbules, M (1993) El dialogo en |la ensefianza. Teoria y
practica. Anorrorrtu. Editorial . 12 Edi ci 6n en
castel | ano. Argenti na.

Del Valle, L.C, La Rosa M: (2005) Los nodelos de
ensefianza y la formacidén de futuros profesores. Una
experiencia en didactica especial de la historia, ponencia:
Segundo Congreso de didactica de las Cs. Sociales,
Necochea, pp. 1-8.

Dobafio Fernandez, Palmra y otros: (2000) Ensefiar Hi storia
Argenti na Contenporéanea. AIQUE Editorial 12 edicion. Bs As.

Dussel | (2010)”La imagen en la formacidén docente:¢;Por qué
y para qué trabajar con imagenes” En “Aportes de la imagen
en |la formacidn docente. Abordajes conceptuales vy

pedagbgi cos” Pp 2-16 Instituto Nacional de Fornacion
Docente. MCYEN Buenos Aires

Kerry, T:. (2005) Objetivos de aprendizaje, asignacion de
tareas y diversificaciéon. Edit. Cctaedro 12 edici on.
Madri d Espafa.

Guala, G; Mlet AM y Oscherou V., E taller cono
di spositivo de articulacién teoria y préactica. En:
ponenci a: 4° Congreso nacional y 2° Internacional de
i nvestigaci 6n educativa, UNdC, Neuquén, pp. 1-4.

Lerner Sigal, V.: (1995) Propuestas para el desarrollo de
| a didactica de la historia en Revista Perfiles educativos,
N° 67, UNAM Mexico pp. 1-10.

Martinez Mralles y Valcarcell Martinez: (2008) Las fases
de desarrollo de la clase de historia en bachillerato. En
revi sta | beroaneri cana de educaci 6n, pp. 1-10.

Noguerol, A.: (2002) Técnicas de aprendizaje y estudio.
Aprender en |a escuela. Edi tori al Grab. 12 edicion.
Bar cel ona Espafa.

Pal adi no, D: (2006)”’¢Qué hacemos con el cine en el aula?” en
“Educar la mirada. Politicas y Pedagogias de la imagen”
Pp135- 144. - Edi ci ones Mananti al . Buenos Aires.

Pomar Cancer, P.: (2005) Una resefia de ensefianza, exanen y
control. Profesores y alumos en |la clase de historia, DF
Javi er Nerchan, en Revista Litorales, pp. 1-6.




Prats J.: (2000) La ensefianza de |la Historia (reflexiones
para un debate), en Revista La vanguardi a, Barcel ona.
Espafia-

Rosenst one, R(1988) La historia en inagenes-la historia en
pal abras: reflexiones sobre la posibilidad real de Ilevar
la historia a la pantalla. En revista de Historia
I nt ernacional, |STOR MXxico pp 91-108. -

Santos La Rosa, M: (2006) La consigna tanbi én es un texto,
¢obstaculo o facilitador en el aprendizaje de |la historia?,
en | SPG afo VII, N° 1, Bahia Blanca, pp. 1-7.

Schles, M: (2004) Ci encia, clase y propaganda: |os
manual es de historia en la Argentina, Edit. O ganizacion
Cultural Razén y Revoluci én. 12 Edici 6n. Buenos Aires pp
83- 92.

Shul man, L.: (2005) Conocimento didactico en G encias.
Soci al es. Revista de curriculum vy f or maci 6n del
prof esorado, N 9, 2 pp. 1-12.

Val | s, E. : (2004): Los procedi m entos: aprendi zaj e,
ensefianza y evaluacion. Edit |ICE Horsori. 12 Ediciodn.
Bar cel ona Espaiia.

Bi bl i ografia anpliatoria

Esquermas y nmapas conceptual es de Historia:
En: ww. esquenasdehi st ori a. bl ogspot. com

AAVWV: (1997) Estrategias para ensefiar y aprender. Al QUE
Edit 1° Edicion. Bs As

Ai senberg, By Alderoqui, S. (conmp) (1998) D dactica de |as
ciencias sociales 1. Teoria vy practicas. Pai dos
Educador . 22 Edi ci 6n- Bs. As.

Al verman, D; Dillon, D y O’Brien, D.: (1990) Discutir para
conprender. El uso de la discusion en el aula. Aprendizaje
Visor Edit. 1° Edicidn- Barcel ona Espafa.

Arellano J, Santoyo, M: (2009) |Investigar con napas
conceptual es. Nancea Edit. 12 Edici 6n. Barcel ona Espafa.

Del Valle, L.C; La Rosa M: (2007) La formacion de
docentes en Historia, la transposicion didactica en la
Hi storia y las Cs. Sociales para nivel nmedio, en 6° jornada
“Los que ensefiamos historia”, Universidad de Morén, octubre
de 2007, p 1-18.




Donagan, A, La explicacién en historia, Inprenta Facultad
Filosofia y Letras de la Universidad Nacional.1? Edicién
Bs. As. pp 1-21. Traductora: Nilda E. Roble.

Gssenbach, G, Una nueva aproximacion a la historia de

curriculum 1|os textos escolares cono fuente y objeto de
i nvestigacion. A propoésito de la historia ilustrada del
i bro escolar en Espafia. Dirigida por A Ecolano Benito, EN
Revi sta de Educaci on, Mnisterio de Educacio6n, Cultura vy
Deporte n° 325. Mayo-agosto 2001, Espafia, pp. 389-396.

Pages J.: (1994) La didactica de |las C encias. Sociales, el
curriculum y la fornmacion del profesorado, en Revi st a
Si gnos, Teoria y practica de | a Educaci 6n, Afio 5, nov-dic.,
pp. 38-51.

Postic,M y De Ketele, J.M.: (1998) “Observar las
situaciones educativas” Narcea. 12 Edi ci 6n. Mdri d.

Pozo J., Carretero, M: (1984) ¢Ensefiar Hi storia o contar
Hi storias? Oro falso dilema, Cuadernos de Pedagogia N 111
Espafa.

Ri ekenberg, M (1993) “El trabajo con fuentes y |a ensefianza
de la Historia” En Revista Propuesta educativa N° 8 FLACSO
Buenos Aires PP13-18. -

Ringelheim J.P.: (2011) La nueva instruccion civica.
Supl enento La ventana: nedi os y conuni caci 6n, en Peri 6dico
Pagi na 12.

Sanchez Del gado, J.: (2005) La didactica de la Historia en
la historia de la didactica, Revista Conplutense de
Educaci 6n, Vol. 19 N° 1, pp. 195-296.

Schulman, J. y otros (conps.): (1999) El trabajos en grupos
y la diversidad en el aula. Ed. Anorrortu.1® edicion.
Buenos Aires. Introduccién y caso 10.

Secretaria de Educaci 6n Publica: (2002) La ensefianza de |a
historia Il. Enfoque didactico. Programas y material es de
apoyo para el estudio. Programa para |la transformaci on y el
fortal eci mento académ co de | as escuel as nornmal es. Méxi co,
p. 1-97.

Torres Bravo, A.: (2000) Educacion de la tenporalidad en
ESO y bachillerato, en Tarbiya, N 22, Mudrid. Espafa.

Trillo, Aonso, F, Sanjurjo, L.: (2008) Didactica para

profesores de a pié Parte 2 . Honp Sapiens. 12 ediciédn.
Rosari 0. Argentina
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Uni dad 2: La eval uaci 6n de | os aprendi zajes en Historia

a)La evaluacién. Concepto y funciones en el sistem
educati vo.

b) Model os contenporaneos de evaluacidn. Sistemas de
recol ecci 6n de i nformaci 6n

c) |l a evaluaci 6n denocratica. Aprender a regular y a

aut or egul ar se. La eval uaci 6n cono herram ent a de
conoci m ento y autoeval uaci 6n.

Trabaj o Practico de | a Uni dad:
1) Elaboracion de instrunentos de evaluacion para una
uni dad di dactica de historia en secundaria y criterios para
val oraci 6n de | os resultados. -

Bi bl i ografia especifica:

Bl anco, Ny Angul o,J F(Conp)(1994) :”Teoria y desarrollo del
Curriculo”Cap. V “Evaluacién y Curriculo”. Edit Aljibe-
Bar cel ona

Pozo, J. I . y Moner eo, C: (Comp) (1999) “Aprendizaje
Estratégico” Cap 3 “Evaluacion de estrategias de
aprendizaje”. Edit Aula XXI- Santillana 12 edicion.

Bar cel ona. pp275- 322. -

Santos CGuerra,M A (1998)“Evaluar es comprender” Edit
Magi sterio del Rio de La Plata. Cap 1.-

Wagg, E. : (2003) Evaluacion y aprendizaje en |la escuela
secundari a. Pai dos Educador. 12 Edicion en castellano. Bs.
As, Argenti na.

Bi bl i ografia anpliatoria:

AAVW (1998): “La evaluacion de los aprendizajes en el
debate contemporaneo”

G nmeno Sacristan, J:( 1989)”El curriculum: Una reflexidn
sobre la Préactica”. Edit Morata 22 edicidén.Cap. X.
Val enci a. Espaiia.

G nmeno Sacristan. J; Perez Gonez, A (Conp )“La ensefianza

su teoria Yy su practica” Cap VIII.22 edic. Akal
Edi t. Madri d.
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Unidad 3:La historia en el nivel de educaci 6n secundari a

a) La ensefianza de |la historia en el nivel secundario.
Estructura curricular. D sefios curricul ares.

b) Perspectivas epistenol 6gicas e historiograficas. Tienpo
y espaci 0. Conceptos. Categorias. Model os, etc.

c) Transposi ci 6n didactica. Recontextualizacion en el aula
del conoci m ento historico.

Trabaj o practico de | a unidad:

1) Andlisis y conparaci 6n de disefios curricul ares actual es
y programas de la disciplina para el nivel secundario,
consi derados hi stoéricanente. Interpretaci 6n de perspectivas
epi st enol Ogi cas, hi storiograficas y contextual es, que
sustentan | os di versos docunent os.

Para |la el aboracion del trabajo podra tomarse en cuenta | o
trabaj ado en las unidades anteriores y bibliografia de |as
m smas.

Bi bl i ografia especifica:

Bedarida, F (1998)”Definicion,método y practica de Ila
Historia del Tiempo Presente”, En Cuadernos de Historia
Cont enpor anea N° 20 ppl9-27. Univ Conpl utense. Madrid

Busquets, M B.: (2000) Conociendo nuestras escuelas. Un
acercamento etnografico a la cultura escolar. Edit.
Pai dos. 12 Edi ci 6n Mexi co.

Dicroce, Cvy Garriga, M (2011):"Textos y contextos een la
ensefianza de la historia |atinoanericana 1983-2009” U.N. de
La Pl at a.

Docunentos Curriculares de D reccion General de nivel
Secundari o de DGE Prov. de Bs. As.

Fontana, J.: (2002) ¢Qué historia enseflar? En Revista CLIOQ
N° 7 de 2002 Barcel ona Espafa. .

Fontana, J.: (2001) La historia de |los honbres. Editoria
Critica.1® edicidn. Barcel ona Espafa.
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Funes, A y Canpetti,M (2014): “La crisis argentina de 2001.
Un contenido de ensefianza” En Funes, A (Conp) ”Ensefianza de
la Historia reciente”. Pp 125-148. Novedades Educati vas.
Buenos Aires

Guerra, C. (2012)La educaci6n secundaria en Argentina.
Fi cha del equi po docente (M MEO) .

G nmeno Sacristan, J. (1996) La transicion a la escuela
secundaria. Mrata.1? edicién Madrid Cap. |

Lazzari, A (2007) “Historias y reemergencias de los pueblos
i ndigenas” En Funes P y Lazzari A.(Coord)”Explora.Las
Ciencias en el mundo contemporaneo”. Ministerio de
Educaci 6n, G encia y Tecnol ogia de | a Naci 6n. Buenos Aires.

Maestro CGonzél ez, P.: (2001) Conocimento historico
ensefianza y fornmacion del Profesorado. En AA W: “La
formaci 6n docente en el profesorado de Hi storia”. Hono
Sapi ens Ed. 12 edicion. Rosario Argentina, pp. 71-111.

Marco General de Politica Curricular, Niveles y nodalidades
del sistema educativo. Direccion General de Cultura vy
Educaci 6n., 2007.

Poggi , M (2010) “La consolidaciéon y difusion de un mito
fundaci onal . La revol uci 6n de nayo en | os textos escol ares,
1880- 19057 En Anuario del Instituto de Historia Argentina
N° 10, ppl65-198. Bs As.; Facultad de Humani dades vy
Ci encias de |a Educaci 6n; UN de La Plata.(Version Digital)

Bi bl i ografia anpliatoria:

Chaval lard, J.: (1986) La transposicion didactica. Al QUE
Edi t ores. 12 edici 6n. Bs As.

Guerra, C.: (2005) Model os epistenol 6gi cos y netodol 6gi cos

en el desarrollo de la historia. Docunento de trabajo.
Fi cha de catedra. M neo.

Uni dad 4: “Docentes y estudiantes de ensefianza secundaria
en el contexto del sistema educativo argentino”.

a) Escuela secundaria. Diversos formatos de cursada. CENS
FI NES. COAS. Bachill eratos Popul ares.

b) EIl alumo de |a ensefianza secundaria y su entorno, en

Argentina. La cultura adolescente: misica, literatura,
publicidad, televisién, redes sociales. Recreacion, etc.
Parti ci paci 6n social, |aboral y politica.
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c) Las caracteristicas del pensam ento formal. El
pensam ento cientifico y social.. El desarrollo de la
conci enci a soci al .

d) La cultura experiencial del alummo conpo punto de partida
del trabajo escolar. La agremi acién juvenil: el Centro de
Est udi ant es. Las representaciones de futuro de los
adol escent es.

e) La funcion del docente. Su condici6n de ensefiante. El
marco curricular y la autononia docente. Derechos | aborales
docentes: Estatuto del Docente.

Trabaj o practico de | a unidad:

| ndagar sobre las expectativas de futuro de los
adol escentes con quienes se desarrollan las clases: qué
i magi nan | os estudiantes y perciben |os docentes respecto
de sus estudiantes. Elaborar un inforne teni endo cono
sustento | as respuestas a encuestas y /0 entrevistas. Se
podra utilizar conp soporte tedrico la bibliografia de la
uni dad. (De presentaci 6n grupal)

Bi bl i ografia especifica

Acosta, F.: (2008) “Escuela nedia y sectores populares.
Posi bilidades y potencia de |la escuela noderna”. Editorial
Stella — La Crujia. 12 edicion Bs. As

Ascencio, M vy Pol, E.: (2002) “Nuevos escenarios en
educaci 6n”. Editorial A gque.1? edicién- Buenos Aires. -

Kantor, D.: (2007) “El lugar de los jovenes en la escuela”.
En: Baquero, R, D ker, G y Frigerio, G (Comps.) ‘Las
formas de 1o escolar”. Del Estante Editorial. 1°
Edi ci 6n. Bs. As.

Carrizales Retanpbza, C.: (1990) *“Alienacion y canbio
docente en la practica”. En: Alaud, A 'y Duschatzky, L.
(conps) Maestros. 12 Edicion. .Mio y Davila Bs As..

Corbo Zabatel, E.: (2007) “Breve ensayo sobre lo posible™.
En: Baquero, R, D ker, G y Frigerio, G (Comps.) ‘“Las
formas de lo escolar”. Del Estante Editorial 12 Edicidn Bs.
As.

Corea, C. y Lewkowicz, |.: (2004) “Pedagogia del aburrido
Escuelas destituidas, fTamilias perplejas”. Buenos Aires,
Pai dos 12 edi ci On.
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Diaz Barriga Arceo, F., “La adol escencia y algunas
i nplicaciones en |a ensefianza de |as ciencias sociales.
Notas sobre |a conprension del conocimento social?”,
Perfiles Educativos, N 60, UNAM Mexico, 1993, pp. 1-8.

G neno Sacristan, J.: (1997) "Docencia y Cultura Escolar".
Lugar Editorial.1? edicién. Buenos Aires. Cap. 2.

Ji ménez Jaen, M : (1988) “Los ensefant es y | a
raci onal i zaci 6n del trabajo en educaci 6on. Elenentos para
una critica de la proletarizacién de |os enseflantes”. En
Revi sta de Educacion N 285-88. Mnisterio de Educacioén vy
Ci enci as. Espafa.

Kenmis, S.: (1999) “La investigacion accién y la politica
de la reflexion”. en Angulo Rasco, J., Barquin Ruiz, J. vy
Pérez Gonez, A. (ed.) Desarrollo profesional del docente:
politica, investigacion y practica. Ed. Akal. 12 edicion

Madri d.

Moreno Ay Del Barrio C.: (2005 “La experiencia
adol escente a |la busqueda de un lugar en el mundo”. A que
Edi tores. 12 Edicion. Argenti na.

Pérez Gonez, A.: (1998) “La cultura escolar en la sociedad
neoliberal”. Morata. 12 Edicion. Madrid. Introduccion.

Docunent os
LEY N° 10579: "Estatuto del Docente de |la Provincia de
Buenos Aires”.

Di recci 6n General de Cultura y Educaci 6n de | a Provincia de
Buenos Aires: Docunentos curricul ares sobre enseiflanza de |a
hi storia para | a educaci 6n secundari a

Direcci 6n General de Cultura y Educacion de la Provincia
de Buenos Aires: Resol uciones y disposiciones.

Bi bl i ografia anpliatoria

Lawn, M: (1988) “¢Trabajador de |a enseflanza? Nueva
val orizacién de 1los profesores”. Revista de Educacioén
N°285-88. Morata Edit. 12 Edici 6n. Espafa.

Liston, D. P. y Zeichner, K M: (1993) Fornacion del
prof esorado y condiciones sociales de |a escolarizacion
Ed. Morata. 12 edicion en castellano. Madrid. Cap. | y II.

Terhart, E.: (1987) Formas del saber pedagdgico y acciodn
educativa o que es lo que forma en la fornmaci6n del
prof esorado. En revista de Educacion n 284. Mnisterio de
Educaci 6n y Ci encia. Madrid. Pp. 77 a 88.
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Vior, S., Basiliopb M, Msurata, M, Insaurralde, M:
(2005) ElI profesor investigador. Una vision alentada pero
desal entadora. En Revista Argentina de Educaci 6n (RAE) N°
28. Bs. As.

Unidad 5: “De las refornmas neoliberales a | a educaci 6n del
siglo XXI'”

a) Las reformas de la Educacién en el nmarco de las
politicas neoliberales de fines del siglo XX Est ado,
nmercado y educaci 6on publica. E Estado evaluador. Las
pol iticas educativas de conienzos del siglo XXl.

b) El sistena educativo en Argentina. La extension de |a
obligatoriedad educativa. La educacioé6n secundaria. E
derecho a | a educaci 6n en | a soci edad actual .

c) Requerimentos y consecuencias para |a educacidn en la
actual situaci 6n de crisis mundial.

d) Las teorias pedagégicas que orientan la acciédn
educativa. Teorias eficientistas. Teorias criticas.

Trabajo practico de la wunidad: Lectura, conparacioén vy
analisis de | egi sl aci 6n educativa argentina del orden
nacional y provincial: Continuidades y rupturas entre la
normativa de los “90 y | a actual.

Bi bl i ografia especifica

Ant ognazzi, lrma: (2009) “Qué universidad necesita el poder
financiero. Qué universidad necesitan los pueblos” En
Antognazzi, | y Redondo N (Conp.) VIII Jornadas del G upo

Hacer |la Hi storia. 1° Edic: G H H Rosario.-

G nmeno Sacristan, José: (2005) La educaci6n que alun es
posi ble. Edit Mrata. Barcelona. Espafa. 1° Edic. Cap. II-
1y IV

Grundy, Shirley: (1991) Producto o praxis del curriculo
Edit. Mrata. Barcelona.1®° Edic en Castellano- Cap I, I1,
IV y V.

Vega Cantor, Renan: (2007) Un nmundo incierto, un nundo para
aprender y ensefiar. Edit Nonpbs- Universidad Pedagogica
Naci onal - Bogota. Colonbia.1° Edic. Cap Il y IIl1I.
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Wiitty, G; Power, S.; Halpin, D: (1999) "La escuela, e
estado y el nercado”. Editorial Mrata. Madrid. 1° Edic en
Castellano. Prinmera parte: Introduccion y Cap. 3. Segunda
parte: cap. 4.

Docunent os:

Ley Federal de Educaci 6n N° 24195 (1993)

Ley Naci onal de Educaci 6n N° 26206 (2006)

Ley Provincial de Educaci 6n N° 13688 (2007)

Ley de Educaci 6n Superior N 24521 (1995)

Docunent os de Bol oni a:
www. nec. es/ uni ver si dades/ eees/ bol oni a- convocat ori a. ht n

Bi bl i ografia anpliatoria:

AAWV, (2007) G obal i zaci 6n y educaci on. Text os
fundanmentales. Editorial Mio y Davila. Mudrid-Bs. As 1°
Edi ci on.

G neno Sacristéan,J: (1997) Docencia y Cultura Escol ar Lugar
Editorial. Bs.As.1° Edicion Cap. 2.

G neno Sacristan, J: (2000) La educaci 6n obligatoria. Su
sentido educativo y social.Editorial Mrata. 1° Edicion.

Martinez Bonafé J.: (1998) Trabajar en |a escuela.
Prof esorado y reformas en el unbral del siglo XXI Mfo vy
Davi |l a Editores 22 Edici 6n.

Meszaros, |: (2008) La educacion mas alla del capital.
Siglo XXI —CLACSO Editores. 1° Edici 6n-.1ntroducci on.

Uni dad 6: Educaci 6n Superior y Educaci én Universitaria

a) Estructura legal de |a educaci 6n superior en Argentina y
en la Provincia de Buenos Aires. Estructura curricul ar de
la formaci 6n de docentes. La disciplina Hi storia en |os
di stintos profesorados. El profesorado en Hi storia.

b) La educacion universitaria. Las tres funciones
sustantivas de l|la Universidad en Argentina: docencia,
i nvestigaci 6n y extensi on. Rel aciones entre |a Universidad,
el mundo del trabajo y el desarrollo politico- social de
pais. La autonomia y |o0s organi snbs supra-universitari os.
Las hunmani dades en | a universidad actual.
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c) La enseflanza en |la Universidad. Los planes de estudio
de la carrera de Historia, considerados desde el punto de
vista historico, en sus perspectivas epistenol 6gi cas.

Trabaj o practico de | a unidad:

El aborar, tomar y evaluar una encuesta, a encargados de
curriculos wuniversitarios de profesorado universitario y
superior no universitario, con vista a ponderar |as
perspectivas de desarrollo de |as respectivas carreras en
| a proxima década en nuestro pais (Trabajo de el aboraci6n
col ectiva).

Bi bl i ografia especifica:

Arroyo, G ; Mtienzo T. (conps.): (2011) Pensar, decir,
argunmentar. Editorial Proneto.12 Edicidn UNGS

Didri ksson, A, La Universidad diferente. Presente y futuro
de la wuniversidad de América Latina y el Caribe- En
| nayat ul | ah, S y G dl ey J(Comp) La uni ver si dad en
t ransf or naci on. Edi t ori al Pomar es- G rona 12
Edi ci 6n. . Espafia

G nmeno Sacristan J.: (1998) "Poderes inestables en
educaci 6n" Mrata — Madrid. 1° Edicio6n. Cap. V.

Lorenzo, A. (1997): "El canbio de estructura del sistema
educativo: cincuenta razones para la oposicion'. En:

Revista "El rel d&npago”. Afo |. Dicienbre 1997.

Mani cas, P.:La educaci 6n superior al borde del precipicio.
En: Inayatullah,S y Gdley,J (Conp). (2003)La Universidad
en transformaci 6n. Ediciones Pomares 12 edicion. Grona.
Espafa

Martinez Bonafé, J. (1998) "Trabajar en la escuela.
Profesorado y reformas en el unbral del siglo XX"
Instituto de Investigaciones en Ciencias de |a Educaci6n
UBA'y Mifio y Davila Editores.1® Edicion Bs. As.

Perez,J y Vega,V ((2007) “La enseflana de la Historia
cont enporanea de Anerica Latina en las universidades de
Cono Sur”Pp 39-76- Edit Prohistoria-Rosario

Villegas Valera, G y Madriz G, Las preguntas en |a
ensefianza de |l as Cs. Humanas. Un estudi o ecol 6gi co del aula
universitaria, en CEl — Revista iberoanericana de
Educaci 6n, pp. 1-25
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Bi bliografia general:

G neno Sacristéan J. y Pérez Gonmez, A. (1986) “Teoria de |la
enseflanza y desarrollo del curriculum”. Editorial Anaya.l2
Edi ci 6n. Madri d.

G nmeno Sacristéan, J. (1988): “El curriculum: una reflexidn
sobre la practica”. Editorial Morata.1? edici én. Madrid.

Her ndndez Cardona, F. X. (2002) “Didactica de las Ciencias
Sociales, Geografia e Historia”. Ed. Gaé. 12 Edicion.
Bar cel ona.

Luc, J.: (1981) “La ensefianza de la Historia a través del
medio”. Editorial Kapelusz. 12 edici 6n. Buenos Aires.

Propuest a Met odol 6gi ca:

v Las clases se desarrollaran segun |la nodalidad de
taller, recuperando |la experiencia de observaci 6n gque
realicen |os estudiantes en |lo0os cursos en que se
desarrollaran sus practicas, el debate tebrico, vy
nmedi ante el trabajo en grupos un proceso de analisis,
reflexi én y producci 6n.

v Los estudiantes desarrollaran un periodo de observaci 6n,
planificacion y residencia en un curso de |a escuela
secundari a, sustentadas en el conocimento de la
i nstituciédn, la tarea docente, | os al umos, | os
docunmentos curriculares e integrando |as tendencias
actual es en | a ensefianza de |la Histori a.

v La residencia se realizarda en escuelas de enseflanza
secundaria de |a zona de influencia de |la universidad en
| as asignaturas: Historia en alguno de |os cursos de |la
ESB o ESSy Politica y C udadania del 5° Afio de ESS. Se
trata de un periodo en la formacion de |os futuros
docentes en el que realizardan wun priner contacto
formal nente organi zado, con el trabajo para el que |a
Carrera ha de capacitarlos. Desde |los ultinps afios se ha
invertido wuna tendencia anterior que nostraba |a
I ncor poraci on t enpr ana al puest o de trabaj o
Actual nente, mas alla de su historia escolar |os
estudi antes que cursan Residenci a, no han tenido
experiencias de ejercicio de |la docencia en el nivel
secundari o.

v Oro aspecto a considerar son |os profundos canbios
ocurridos en |os alumos del nivel secundario: la falta
de interés, |a escasa capacidad de conprensién |ectora,
| a pérdida de responsabilidad respecto del cunplimento
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de tareas fuera de la escuela, |la carencia de textos
sobre los temas de |a asignatura, |o que consideran
falta de utilidad de |lo que estudian, etc., conforman
una situacion que pareciera poco favorable para Ila
ensefianza de la historia. Un débil conpronmso de |os
docentes y de los alumos con la tarea, genera un
reforzamento en el circulo de acciones que lejos de

sol uci onar | os pr obl enas gener an un clim de
enfrentam entos y conflictos. Estas situaciones, que en
reiterados grupos se encuentran, hacen necesario
extremar la variedad de recursos didacticos vy
pr of undi zar en propuest as gue generen no solo
acti vi dades novedosas, si no oport uni dades par a

refl exi onar, para trabajar cooperativanente y articular
el trabajo con la ciencia histérica, en continua tension
con el entorno cotidiano de |los alumos. Una actitud de
| os alumos residentes asi conpronetida con l|a tarea,
generalnente ronpe con l|la estructura |d6gica del
enfrentamento y rescata una cultura escolar del trabajo
i ncl uyente, cooperativo y solidario.

v. En todo nonento se intentara que |os estudiantes
resi dent es puedan hacer uso de su autononia, aconpafiados
y orientados para hallar solucion a |os problemas que
surjan, nediante el aporte colectivo, creando un clim
de apoyo nmutuo y de trabajo solidario.

I ndi caciones para el periodo de bservacion y Practica
Docent e

Para realizar el periodo de observaciéon y practica
docente el estudiante deberd acreditar su condicion de
regul ar en | a asignatura.

La asignaci 6n de escuela y curso en que el estudiante-
practicante deberd realizar su periodo de Residencia
queda supeditado a | a aprobaci 6n del trabajo préactico de
l a unidad N° 1.

Asignada |a escuela y curso en que el estudiante-
practicante desarrollard sus actividades de Residencia
se presentard ante las autoridades escolares y el
prof esor a cargo del curso para acordar el inicio, en un
horario que no interfiera en | as tareas del curso.

Conprom so de asistencia y puntualidad: La asistencia
serd registrada y firmada por el profesor a cargo del
curso. Los estudiantes-practicantes deberan observar
puntualidad y presentarse con antelacion suficiente a
cunplir sus tareas. Las 1inasistencias, cuando sean
justificadas, deben ser conunicadas al profesor a cargo
del curso y al docente que supervise las practicas, con
la mayor antelacion posible. So6lo seran justificadas
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i nasi stencias por enfernedad o causa mayor. El caso de
reiteraci 6n de inasistencia causara |a suspensién del
periodo de préactica. El periodo de observaci 6n de cl ases
no serda nenor a cuatro semanas. Se conpletara en este
periodo el registro de | as observaci ones realizadas.

El periodo de practicas, no sera inferior a veinte
nmddul os horari os organi zados en 8 horas de observaci 6n y
por |o nmenos 12 horas de clase. Estas clases seran
organi zadas en una o més uni dades didacticas. Si fuera
necesari o el periodo asignado podra prolongarse hasta 6
cl ases nas.

La presentacion de |a progranaciOn necesaria para

iniciar el periodo de practicas docentes (anual, de
unidad y de clase) sera efectuada dentro de |las dos
semanas anteriores al inicio de las tareas, para su

consi deracion por el equipo docente a cargo de la
Resi denci a. Tanbi én sera presentada al profesor a cargo
del curso acordando |los lineam entos generales de |as
practicas.No se iniciaran las practicas si no se han
aprobado la unidad didactica correspondiente y |las dos
prinmeras clases a desarrollar por el practicante.

En caso de que |a programaci 6n reci ba observaci ones que
i npl i quen una nueva presentaci 6n, esta debera cunplirse
antes de conenzar |as practicas.

La calificacién de las préacticas estara a cargo de |os
responsables de la Asignatura. Para aprobar el periodo
de practicas se debera obtener un puntaje no inferior a
seis puntos. Se consideraran para |a asignacioéon de
puntaje |os siguientes rubros: progranaci 6n; desarrollo
de la clase; actitudes docentes del practicante. La
obtenci 6n de un puntaje inferior a seis puntos en dos
cl ases consecutivas notivara |la suspension del periodo
de préacticas.

El estudi ante-practicante debera entregar al responsable
de la asignatura que concurra a observar su clase, la
carpeta del practicante en |a que se incluira:

La progranmaci 6n anual .

La programaci 6n de uni dad.

La progranacion de las clases anteriores y la que se
desarrolle en | a fecha.

Copi a del material que usaran |os al umos.

Los informes de clases anteriores realizados por |os
responsabl es del taller.

Cuando por algun notivo los responsables de Ia
asi gnatura no puedan concurrir a observar una clase,
ésta deba |l evarse a cabo igualnente y se solicitara al
profesor a cargo del curso conpletar un registro segun
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formul ari o, que debera estar disponible en |la carpeta
del practicante.

PROYECTO DE SALI DAS EDUCATI VAS EN LA EDUCACI ON
UNI VERSI TARI A DE PROFESORES EN HI STORI A

EX CENTRO CLANDESTI NO DE DETENCI ON, TORTURA Y EXTERM NI O
“ESCUELA SUPERIOR DE MECANICA DE LA ARMADA® (ESMA).

1. Fundament aci 6n

En el marco de la cursada regular de la asignatura
proponenbs |la realizacidén de salidas educativas cono
activi dades didacticas capaces de enriquecer el proceso de
enseflanza y aprendi zaje de la Hi storia.

De manera general podemos decir que “las visitas a lugares
historicos y derivados proporcionan experiencias de
aprendi zaj e especi al es y oportuni dades diferentes a | as que
ofrece el aula™, vya que propician la posibilidad de
profundi zar conocimentos previos Yy saberes teoéricos.
Asimsnp este tipo de experiencia directa nos permte
establ ecer una relaci 6n mas tangi ble, sensorial, enocional
e identitaria con | as soci edades del pasado,
t ransf ormandose de este nbdo en una estrategia nmetodol 6gi ca
sustancial en la ensefiaza de |a Hi storia. No obstante,
estas acciones educativas no deben realizarse de form
aislada o escindida del trabajo aulico, contrarianente
deberan contextualizarse en el marco de una unidad
di dactica y/o de un proyecto institucional sujeto a |as
normati vas estatal es vi gentes.

Particul armente, consideranbs que |la realizacion de salidas
educativas en |la etapa final del Profesorado universitario

se presenta conb wuna instancia significativa en la

® Documento de trabajo “Pautas para los viajes de estudio a lugares historicos y derivados
(museos, monumentos conmemorativos y centros) relacionados con el Holocausto”. En:
http://www.holocausttaskforce.org/education/quidelines-for-teaching/quidelines-for-study-trips-
to-holocaust-related-authentic-and-non-authentic-sites.html?lang=es (Fecha de consulta:
octubre de 2011).
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educaci 6n docente, vya que posibilita a 1los futuros
trabaj adores de la cultura una experiencia directa con este
tipo de practicas educativas que formaran parte de su
trabajo docente tanto en |a ensefianza secundaria conp
superi or.

Inscribinbos el presente proyecto en el nmarco |as unidades
nanero 1; 3y 4 (“Programacion didactica’ e “Historia en el
Nivel Medio”) del programa vigente de la asignatura.

Conmb experiencia directa proyectanos visitar el ex Centro
Cl andestino de Detencién, Tortura y Exterm nio denom nado
“Escuela Superior de Mecanica de la Armada” (ESMA), actual
Museo de la Menoria. Conb es sabido este sitio funciond
comb un Jlugar de detencidn clandestina por el que se
esti man pasaron unas 5000 personas entre honbres, nujeres vy
ni ios durante la ultima dictadua mlitar en Argentina. Este
espacio geografico no alcanza su relevancia por su
desarroll o natural sino por su significado social, politico
y cultural, en donde se puede aprender no soOlo sobre el
pasado sino tanbién sobre conb ese pasado esta siendo
recordado y connenorado®. De este nmpdo, consideranps que el
conocimento de este sitio favorece |la formaci 6n de nuestra
i denti dad ciudadana, apelando a la nenoria conb necani Sno
de re-construcci 6n de la historia reciente de nuestro pais.
En relacién a |la Ensefianza Media, |la salida educativa al
citado ex Centro C andestino se puede circunscribir en |os
contenidos contenplados en el Di sefio Curricular de
Provincia de Buenos Aires para 5to. afio de la E S S.,
vi ncul &ndol a especificanmente a la unidad N° 4 denom nada
“Neoliberalismo, dictaduras militares vy el retorno

democréatico’.

® Lopez Alvarez, Lebia; Ferreiro Rodriguez, Rosa; Lopez Alvarez, José Antonio (2004) “El
patrimonio cultural. En;_http://www.ilustrados.com/tema/7180/patrimonio-cultural-entre-medios-
ensenanza-Historia.html (Fecha de consulta: octubre de 2011).
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Final mente, para la realizacion del presente proyecto
consideranbs validos 1los aportes provenientes de una
novedosa corriente historiografica denom nada Hi storia del
Tienpo Presente (HTP), la cual estudia fendénenos social es
acont eci dos dentro de un pasado reciente y traumatico, aun
no cerrado, contenplando |las experiencias y |la nenoria de

aquel | os testigos y protagoni stas de ese pasado.

2. Presupuesto de tienpo

Esti manbs una jornada para la realizacion de la salida a |la
ex- ESMA, que incluye la partida desde |la UNLu; |l egada al
sitio; reconocimento, exploracion y registro del espacio;
visita guiada por el interior del lugar; regreso a |la UNLu.
No obstante, prevenps distintas instancias previas vy
posteriores a la salida en las que se realizaran diversas
actividades aulicas y domciliarias que enriquezcan |a

experi enci a.

3. Propositos

a. Orecer a los estudiantes, futuros docentes, una
experiencia didactica que les sirva conb una
herramenta de trabajo en su futura ©practica
pr of esi onal .

b. Propiciar nuevas practicas educativas en contextos no
convenci onal es que permtan a | os resi dentes
enri quecer sus saberes y conoci n entos previos.

c. Pronover practicas ligadas a |la tarea docente que
posibiliten a | os estudi antes realizar progranaci ones,
pl ani ficaci ones y secuencias didéacticas vinculadas a
experiencias directas o salidas educativas.
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4. ojetivos
Que | os al utmos puedan:

a. Reconocer y valorar la inportancia de otros contextos
educativos fuera del aula capaces de propiciar el
conoci m ento historico.

b. Identificar a la ex-ESMA conb un espacio donde se
plasman narrativas y tramas nenoriales de hechos
traumati cos para | a soci edad argenti na cont enpor anea.

c. Conprender la resignificacion del espacio de la ex-
ESMA establ eciendo vinculos entre el pasado y el
presente.

d. Planificar y programar salidas educativas conb parte

de | a | abor docente.

5. Actividades

Los estudiantes deberan realizar un Trabajo Préactico
integrado por tres instancias, de las cuales soOlo la
tercera etapa deberd ser entregada, mentras que |as dos
primeras serviran cono aportes teodrico-practicos.

a. Previas a |a salida educativa:

Lectura y analisis de docunentos y bibliografia que
permtan:

- Conocimento del marco legal y normativo vigente (Res.
498/ 10, Direcci6n de Cultura y Educaci 6n de |la Provincia de
Buenos Aires).

- Contextualizacion de la salida en el espacio curricular
de | a Educaci 6n Secundari a.

- Enmarcar la actividad dentro de |os fundanentos teoricos

y epi stenol 6gicos de |la Historia del Tienpo Presente (HIP).
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b. Durante |l a salida

- observaci 6n y registro de canpo: descri pci on,
cont extual i zaci 6n, usos, significados y re-significados del
espaci o; rel evam ent o de mat eri al docunent al y/ o
informativo; interpretaciones y/o enociones experinentadas

durante la visita, etc.

c. Después de |a salida

- Elaboracidén de wun proyecto o0 propuesta pedagogica-

di dactica sobre l|la salida educativa a la ex-ESMA para
estudi antes de 5to. afio de la E.S.S., teniendo en cuenta |l o
di spuesto en |l a Res. 498/10:

- Denom naci on.

- Fundanent aci on.

- (bjetivos.

- Responsabl es.

- Destinatari os.

- Propuest a curricul ar (expectativas de | ogro y
cont eni dos) .

- Tienpo de realizacién (salida y regreso).

- Acciones y actividades previas, durante y posteriores a
| a salida (cronograma diario).

- Eval uaci 6n.

6. Bibliografia especifica

Bédari da, Francois (1998) “Definicion, método y practica de
la Historia del Tiempo Presente” En: Cuadernos de Historia
Cont enpor anea. Madri d: Universidad Conplutense, n° 20, pp.
19- 27.

Direccion General de Cultura y Educaciodn. Resol ucion
498/ 10. La Plata, 15 De Febrero de 2010.

Disefio Curricular (2011) Historia 5to. Afo. Version
Prelimnar, ESS. Provincia de Buenos Aires: DGCyE.
Docunento de trabajo “Pautas para los viajes de estudio a
| ugar es historicos y derivados (nuseos, nonunent os
connenorativos y centros) relacionados con el Holocausto™.
En: http://ww. hol ocaustt askforce. org/ educati on/ gui del i nes-
for-teachi ng/ gui delines-for-study-trips-to-hol ocaust -
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r el at ed- aut henti c- and- non- aut henti c-si tes. ht nl ?l ang=es
(Fecha de consulta: octubre de 2011).

Mucrovcic, Maria Inés (1998-2000) “Algunas consideraciones
epistemoldogicas para una “historia del presente”. Madrid:
H spani a Nova, n° 1.

Lopez Alvarez, Lebia; Ferreiro Rodriguez, Rosa; Lopez
Al varez, José Antonio (2004) “El patrimonio cultural. En:
http://ww. il ustrados. conitena/ 7180/ patri noni o-cul tural -
entre- medi 0s- ensenanza-Hi storia.htm (Fecha de consulta:
octubre de 2011).

Consul ta web: http://ww.cel s.org. ar/ esma/ r esponsabl es. ht i

Salida educativa: El teatro cono recurso en |a

enseflanza de |la Historia

Presenciar una funcidén en el Teatro “Caminito” de la
Boca”La historia del Soldado”(alternativa a la msm se
propone “El cruce de la pampa” en el teatro El Gl pon
Luj an) .

En el marco de la cursada de Residencia y practica de la
enseflanza de la historia, se propone una salida educativa,
en este caso presenciar una obra teatral, cono actividad
di dactica capaz de ser recurso valido conb portador de
significados historicos.

El cine, el teatro, la literatura, la plastica, etc, cobran
i nportancia desde las dltimas décadas del siglo XX vy
especialmente desde que la historia reciente” junto a las
politicas de nenoria y la reflexidén sobre el pasado
i nnedi at o, penetraron en |los curriculos de historia.

Es cierto que “el cine no es la historia”’, tampoco lo es

el teatro. Sin enbargo, el teatro es una actividad que
realizan | os honbres desde |a antiguedad —el teatro griego
es sb6lo un ejenplo-; es citado cono fuente de informacion
por historiadores conp Guinsburg 8 Thonpson® es una
herram enta que permte conocer sobre historia: conocer |as
nment al i dades de cierta sociedad en una determ nada época,
evocaci 6n sobre un pasaje o0 sobre un personaje histoérico, y
tanbi én escribir e interpretar un evento, unas escenas, un

suceso, etc.

En el dltinmo sentido, es digno de nencionar el novinento
gue en Espafia |l eva ya nmas de una década, de encuentros de
est udi antes que sel eccionan temas historicos y realizan el
proceso de realizar la investigacion, escribir el texto,
producir y representar la obra en el Festival Juveni

Europeo de Segobriga . Este proyecto que surgié de la

" |bars Fernandez,R y Lépez Soriano, |: LaHistoriay € cine en Revista
8 Guinsburg, E. (1984 ) “El queso y los gusanos”
° Thompson,E: ( 1984 ) Tradicién, revueltay conciencia de clase d clase”
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i nqui etud de un profesor de enseflanza secundaria, por
interesar a | os alummos nediante técnicas nas atractivas y
a la vez, propiciar una profundi zaci 6n mayor de |os temnas
que se desarrollaran en clase, involucra hoy a nas de
100. 000 alummos de ensefianza secundaria en varias
| ocal i dades de Espafial®. Otras variadas formas de utilizar
el formato teatral en el aula incluyen el “teatro leido™,
la participacion en grupos de aprendizaje de técnicas
teatral es, debates en torno a obras teatrales, | a
asistencia a representaciones teatrales, etc. Entre |os
graduados del Profesorado en H storia, se reconoce cono
antecedente, |a experiencia de una docente de ensefanza
secundaria que |levé adelante un proyecto en el sentido
descrito con excel entes resultados, con sus al umos.

En el caso de Residencia se propone que:

Los estudi antes conozcan diversas obras de teatro y
repr esent aci ones que por su cont eni do y
caracteristicas, permten constituirse en recursos
di dacticos posibles de ser utilizados en la clase de
hi stori a.

Expl oren las tematicas que puedan ser abordadas por
obras de teatro nacional e internacional, sus autores,
y demés caracteristicas.

Conozcan bibliografia sobre el tens.

Los estudiantes exploren |as posibilidades educativas
de una representaci 6n teatral, desde |a perspectiva de
I nvesti gar y profundizar en el tema histérico
sel eccionado, de escritura del texto teatral, de
producci 6n del misnb, de representaci 6n y comnuni caci 6n
del trabajo a | a conuni dad.

Analicen la particular puesta de |la obra, que genera
una singular participacién conunitaria sostenida por
varias tenporadas con la inclusién voluntaria de |os
parti ci pantes.

Actividades anteriores a la salida: Identificar |os
conteni dos conceptuales que se nmnuestran en la obra a
presenci ar que se encuentren incluidos en los curriculos de
ensefianza secundaria de la Provincia de Buenos Aires.
Lectura de la bibliografia reconendada para el tena.
Conocimento de multiples experiencias de utilizacion del
teatro en sus diversas variantes en el desarrollo de temas
hi st 6ri cos.
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Conocer el origen y desarrollo del grupo teatral y de la
forma en que se organi z6 el grupo de actores y |la puesta en
escena, etc.

Actividades posteriores a l|la salida: Se realizara un
trabajo practico en el que se discuta |la conveniencia y
factibilidad de la utilizacién del recurso didactico, para
el desarrollo de alguna unidad o temas del curriculo para
| a enseflanza secundaria en vigencia. Se realizara por parte
de de los alummos una propuesta de utilizacién -en al guna
de sus nultiples aplicaciones-, de uso del teatro en el
desarrollo de un tema de historia que integre el curriculo
en vigencia. (Trabajo de presentaci 6n grupal)

Bi bl i ografia:

Mot os, Tomas: (2008) El teatro en |a educaci 6n secundari a.
Fundanentos y retos. En Revista Creatividad y sociedad.
Uni ver si dad de Val enci a Espaiia.

Rosenstone, R, La historia en inagenes-la historia en
pal abras: refl exiones sobre |la posilidad real de llevar la
historia a la pantalla. En: revista de Historia
I nternacional, Istor. Mxico. Pp. 91-108.

Eval uaci 6n

Pr oducci 6n final:

Redactar una nenoria de |a formaci 6n profesional, en que se
dé cuenta del pasaje por el sistema educativo cono
estudiante y conb docente en fornacion, I nt egrando
experiencias, reflexiéon, teoria y, planteando en funcion de
| o enunci ado, perspectivas de futuro inmginadas vy/o
esperadas en el propio desenpefio profesional 1

ORI ENTACI ONES PARA LA ELABORACI ON DEL TRABAJO FI NAL DE
RESI DENCI A 'Y PRACTI CA DE LA ENSENANZA

MEMORI A DE FORMACI ON PROFESI ONAL

El trabajo a concretar persigue el objetivo de realizar un
ejercicio de reflexidn sobre la propia practica, en este
caso la préactica de la formacién en la profesion, en un
nonento en que se concluye un periodo de la msm. Adengs,
se propone poner en practica el sentido de hacer nenoria,
al entando una escritura desde el punto de vista de | o que
en el método histdérico se denonm na autobiografia o relato

! Se adjunta guia y bibliografia de consulta para su realizacion.
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de vida ( Mallimcci,F (2006). En este trabajo |lo factico,
|l os hechos relatados se enfocan dentro de wuna trama
contextual que conecta |o circunstancial y/o singular, con
| o general, otorgandole sentido.

La formacién de docentes que ejerzan wuna vigilancia
epi stenol 6gica y ética de su préactica cotidiana es una
exi genci a de la formaciodn actual. Por |o tanto, es
preci so conmenzar el proceso de repensar, de hacer nenori a,
de considerar el saber y el saber hacer, de entender el
sentido de formarse cono trabaj ador de |a educaci6n, en |a
nmedida en que trabajando |os honbres se conpletan cono
humanos, y de transformar esta practica en parte del hacer
cotidiano y sistematico del profesor de historia. Esa
reflexi éon sistematica es |la que debe guiar la continua
transformaci 6n que el trabajo docente exige frente a la
di versidad de canbiantes problemas que desafian su
i magi naci on.

Se sugieren aspectos que debe contenplar la nenoria a
presentar aunque la autononia de cada escritor podré
organi zarl os de |a forma que consi dere oportuna:

1) Escuela en la que realiz6 sus practicas. Su
Hi storia. La insercion en el contexto y en el
sistema educativo. Su trayectoria y sus problenas.
Aspectos de la vida escolar que se destacan por su
inportancia en |la tarea de ensefiar. Se solicita un
trabajo descriptivo pero tanmbién interpretativo de
| o observado. Para esta tarea sera de utilidad la
bi bl i ografia de | a asignatura.

2) El proceso de elaboracién y escritura de su
menoria: se solicita |a elaboraci6n de un marco de
referencia teodrica, fundado en aspectos relativos
a la historia reciente, la historia de vida, la
reflexién sobre la propia préactica. Para |a
el aboracion de este nmarco tedrico, se adjunta
mat eri al bi bl i ografico, ademas del que se pueda
agregar aut 6nonmanent e.

3) La formacidén en cuanto profesional: La
socializacion comp estudiante en el si stema
educativo y su aporte en la formaci 6n. Los inicios
en la vida wuniversitaria y su formacidén cono
profesor en el <canpo de la teoria vy de Ila
practica. I nnovaci on y posibilidades de
aprendi zaje en |l as practicas.
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5) Las huellas mas val oradas que |a formaci 6n cono
docente ha dejado y sus posibilidades de proyecci 6n
futura en el canpo profesional

Bi bl i ografia de consulta

Arjona Garrido, A, y Checa Anos: (1998) J., Las historias
de vida cono nmétodo de acercanmiento a |la realidad social,
en Gazeta de Antropologia, N 14, art. 10, pp. 1-14.
Ferrarotti, F. (2007) Las historias de vida cono netodo.
Convergenci a. UAEM Méxi co.

Hornillo Araujo, E., y Sanchez Serrano: (2003) El interés
energente por |la narrativa conb método en el anbito
soci oeducativo. El caso de las historias de vida, en
Portularia, N 3, Univ. de Huel pa, pp. 373-382.

Mal limaci F., G nenez Beliveau: (2006) Historias de vida y
meét odos  bi ografico, en Estrategias de investigacioén
cualitativa, Barcelona, Cedisa.

Sanz Hernandez, A : (2005) E nétodo biografico en
i nvestigaci 6n social: potencialidades y |limtaciones de |as
fuentes orales y |os docunentos personales, en Asclepio,
Vol . 22, pp. 99-115.

Sarabia, B., Historias de vida, Reis, 29/85. pp. 165-186.

Requi sitos de acreditacioén:

= Asistencia al 80%de |as cl ases.

= Aprobaci 6n de | os trabaj os practicos asi gnados.

= Aprobacion del periodo de practicas con puntaje no
inferior a seis.

* Presentaci6n y aprobacion de un trabajo final (Se
aconpafia conob anexo, docunmento que da cuenta de |as
caracteristicas del trabajo).

La asignatura no se puede rendir cono alumo |ibre porque:

= segun l|los contenidos nininbs |os estudiantes deben
realizar practicas docentes teniendo a su cargo un
curso durante un periodo especifico, |o que no esta
contenpl ado en | a nodal i dad de exanen |i bre.

= es la Unica instancia en que |os estudiantes estaran
en contacto con grupos etareos simlares a |os que
seran sus al umos futuros.

» |a actividad de observacién y practica docente se
considera inprescindible para la fornmaci6n de del
Prof esor de Historia.
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